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RESUMO

A Discalculia pode ser caracterizada como uma desordem especifica has habilidades
aritméticas e diretamente relacionada com a dificuldade na capacidade e habilidade
de lidar com conceitos e simbolos matematicos e sobretudo no reconhecimento
numeérico e raciocinio matematico, que afeta de 3% a 6% da populacédo. Mediante
pesquisas bibliograficas realizadas, o presente trabalho tem como objetivo analisar e
descrever a importancia da aprendizagem na vida infantil, o papel da escola/professor
no diagnéstico precoce deste transtorno, além de apontar alguns possiveis tipos de
intervencdes. Para tal, foi realizado um estudo sobre a discalculia, assunto este, pouco
comentado, que prejudica o desenvolvimento de alguns alunos, pois o professor,
devido a falta de informacdo, ndo consegue acompanhar esses alunos que sao
portadores desse transtorno. Sendo assim, destaca-se a importancia da
conscientizacdo dos professores, para que haja uma mobilizacdo tanto didatica,
guanto metodolégica em prol dos alunos que apresentam essas dificuldades. A partir
desse contexto, almeja-se que os professores passem a ter maior conhecimento sobre
0 tema, dando-lhes maiores condi¢des de encaminhar os alunos que apresentem
esses disturbios a profissionais e tratamentos adequados que, conseguentemente,
poderdo desenvolver um trabalho mais efetivo com esses alunos, bem como maior
conhecimento para os pais e 0s préprios alunos portadores deste transtorno, a fim
buscar melhores recursos para seu crescimento dentro e fora da escola.

Palavras-chave: Discalculia; Transtorno de Aprendizagem; Dificuldade de
Aprendizagem.
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MATH LEARNING DISORDER - DYSCALCULIA: CONCEPTS, SYMPTOMS AND
INTERVENTION

ABSTRACT

Dyscalculia can be characterized as a specific disorder in arithmetic skills and directly
related to the difficulty in the ability and ability to deal with mathematical concepts and
symbols and above all in numerical recognition and mathematical reasoning, which
affects 3% to 6% of the population. Through bibliographic research carried out, the
present work aims to analyze and describe the importance of learning in childhood, the
role of the school / teacher in the early diagnosis of this disorder, in addition to pointing
out some possible types of interventions. To this end, a study was carried out on
dyscalculia, a subject that is little commented on, which impairs the development of
some students, as the teacher, due to the lack of information, cannot follow these
students who have this disorder. Therefore, include the importance of teachers'
awareness, so that there is a didactic and methodological mobilization in favor of
students who have these difficulties. From this context, teachers become more
knowledgeable about the topic, giving them greater conditions for referral or students
who present these disorders to professionals and using them, consequently, using
more effective work with these students, as well as greater knowledge for parents of
students and students with this disorder to obtain better resources for their growth
inside and outside the school.

Keywords: Dyscalculia; Learning Disorder; Learning Difficulty.
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1. INTRODUCAO

Disturbio de Aprendizagem (DA) é uma disfuncéo do Sistema Nervoso Central,
relacionada a uma ‘falha’ no processo de aquisicdo ou do desenvolvimento, tendo,
portanto, carater funcional; diferentemente da Dificuldade Escolar (DE) ou Dificuldade
de Aprendizagem (DA), que esta relacionada especificamente a um problema de
ordem e origem pedagogica (CIASCA, 2003). Para a autora ndo existe um modelo
sistematico de definicdes, bem como critérios objetivos que possibilitem intervencgdes,
0 que compromete a elaboracao do perfil da criangca com DA e DE.

As dificuldades de aprendizagem envolvem problemas que podem influenciar
em qualquer area académica (SILVA, 2019). Fernandes et al. (2018) ressaltam que a
cognicdo numérica tem sua magnitude reconhecida cientificamente para as
habilidades cognitivas e pode ser vista como preditivo ao desempenho intelectual,
entretanto, a pesquisa contemporanea sobre Discalculia do Desenvolvimento € de
origem recente quando comparada as pesquisas sobre outros transtornos da
aprendizagem.

Uma pesquisa realizada pelo Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos
(PISA) apontou que 77,25% dos brasileiros apresentam nivel abaixo do esperado na
aprendizagem da Matematica (GUEDES et al., 2019). Dados da Prova Brasil apontam
gue 61% das criancas matriculadas no Ensino Fundamental apresentam desempenho
insuficiente em Matematica (COELHO NETO et al., 2017).

Guedes et al. (2019) destacam que a Discalculia esta associada “a aquisicao
na capacidade e habilidade de lidar com conceitos e simbolos matematicos, sobretudo
no reconhecimento numérico e raciocinio matematico”, que afeta de 3% a 6% da
populacdo. Ressalta ainda, que de acordo com o Manual Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais - DSM-V (ASSOCIACAO AMERICANA DE PSIQUIATRIA), a
Discalculia “é caracterizada por um prejuizo no senso numérico, memorizagao de
fatos aritméticos, simbolos mateméticos, reconhecimento numeérico e raciocinio
matematico” (GUEDES et al., 2019, p.3).

Fernandes et al. (2018) enfatiza que a Discalculia do Desenvolvimento faz parte

do grupo dos transtornos especificos da aprendizagem e que sua definicdo esta
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baseada em critérios comportamentais e de exclusédo, ndo existindo ainda, fatores
biolégicos para o diagndéstico clinico. Os autores destacam ainda, que criangas com
discalculia manifestam déficits de raciocinio quantitativo e numérico de base que
prejudicam gravemente seu desenvolvimento em habilidades matematicas que
afetam o rendimento escolar da crianca e 0 seu desempenho em atividades diarias
que requeiram o manejo de niumeros.

Coelho Neto et al. (2017) salientam que as dificuldades de aprendizagem na
Matematica estéo relacionadas a diversos fatores, que vao desde alteracdes neurais
especificas, até privacdes socioecondmicas, culturais, problemas pedagogicos e
emocionais, como o0 ensino e a ansiedade a Matematica. Para os autores, a
Discalculia se diferencia das dificuldades comuns na aprendizagem da Matematica de
origem pedagadgica, ambiental ou emocional, por estar relacionada a dificuldades mais
elementares no senso numérico, Como nomear e comparar nameros ou realizar
operacbes simples de adicdo e subtracdo; tem origem genética e envolve uma
hipoperfuséo (reducéo de fluxo sanguineo) em &reas do cortex parietal.

Considerando o impacto que a Discalculia pode causar sobre a vida das
criangas, tanto em seus aspectos cognitivos quanto sociais, o presente trabalho teve
por objetivo analisar e descrever a importancia da aprendizagem na vida infantil, o
papel da escola/professor no diagndstico precoce deste transtorno, além de apontar

alguns possiveis tipos de intervencoes.
2. METODOLOGIA

Para a elaboracéo deste trabalho foi utilizada a pesquisa exploratéria, valendo-
se também da pesquisa bibliografica, com a finalidade de analisar as definicdes e
caracteristicas observadas e avaliadas por estudiosos da area académica no tocante
ao transtorno de aprendizagem — Discalculia. Também foram analisados os conceitos
de aprendizagem, o papel do professor no processo de aprendizagem e as possiveis

intervencoes.
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A pesquisa bibliografica esta baseada em estudos de autores como Gabriela
Karine dos Santos Silva, Félix Diaz, Danieli Ferreira Guedes, Janaina da Silva

Goncalves Fernandes entre outros, que elaboraram estudos pertinentes ao assunto.

3. A APRENDIZAGEM

O processo de alfabetizacdo € iniciado entre 6 e 7 anos, idade em que se
considera que a crianca reune as condicfes biopsicologicas para desenvolver o
processo da escrita e do calculo. Entretanto, o desenvolvimento dessa habilidade
depende de condicBes externas a crianca — o processo de ensino, e condi¢cdes

internas, relacionadas com o seu desenvolvimento neuroldgico (DIAZ, 2011).

Considera-se a aprendizagem como um processo mediante o qual o individuo
adquire informacdes, conhecimentos, habilidades, atitudes, valores, para
construir de modo progressivo e interminavel suas representacdes do interno
(o que pertence a ele) e do externo (o que esta “fora” dele) numa constante
interrelagéo biopsicossocial com seu meio e fundamentalmente na infancia,
através da ajuda proporcionada pelos outros (DIAZ, 2011, p.83).

A aprendizagem de novos conhecimentos e novas habilidades vao se
agregando em um processo de autoconstrucdo onde as informacdes recebidas de
fora, vao sendo ressignificadas por influéncia das caracteristicas internas do aprendiz.
Esse processo é conhecido por interiorizacédo, assimilacdo e transformacéo (DIAZ,
2011).

Trazendo a colacdo a “lei” de determinagdo socio-histérico e cultural do

desenvolvimento psiquico de Vygotsky, Diaz, (2011) comenta:

Tudo o que o sujeito constrdi por si mesmo, “dentro” dele, primeiro esteve
“fora” dele como patriménio das rela¢des interpessoais para depois passar
para ‘dentro’, onde é convertido como individual, a partir do processo da
“apropriacdo” quando o interpsiquico (ou externo) se converte em
intrapsiquico (ou interno); portanto, podemos dizer que o sujeito reflete a
mesma realidade duas vezes: primeiro quando esta “fora” dele, em sua
cultura, e depois quando esta “dentro” dele, em sua autoconstrugéo de
aprendizagem (p.84).
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Geralmente alguns fatores internos intervém na aprendizagem. Esses fatores
sdo: Psicologicos (processos psiquicos, cognitivos afetivos, comportamentais e
biolégicos) e nivel de maturidade, ambos interagindo entre si e com 0 meio externo.
Essa combinacéo de fatores caracteriza a aprendizagem e todo o desenvolvimento
humano, atuando positiva ou negativamente conforme geram resultados melhores ou
piores (DIAZ, 2011).

Alguns sintomas como: hiperatividade; problemas psicomotores; labilidade
emocional; problemas gerais de orientacdo; desordens de atencao; impulsividade;
desordens na memoaria e no raciocinio; problemas de audicéo e fala, acompanham a

dificuldade geral de aprendizagem (DIAZ, 2011).

Para que a crianga tenha um bom aproveitamento escolar, dentre outras
condi¢cdes, sdo essenciais: o tamanho da sala de aula, iluminacao, ventilacao,
seguranca, acustica, materiais e métodos didaticos, higiene, escolar, rela¢éo
com a familia, preparacdo, motivacdo, dedicagdo dos professores, condi¢des
fisicas, psicolégicas e neurologicas (ROTTA, RIESGO E OHWEILER, 2016,

p. 98).

3.1 FORMAS DE APRENDIZAGEM

Diaz (2011), tipificou as formas de aprendizagem em 7 categorias:

Aprendizagem por Condicionamento Simples: a partir de reflexos
incondicionados (inatos) e condicionados (adquiridos), baseado na relagdo estimulo
resposta, descritos por Pavlov e Watson.

Aprendizagem por Condicionamento Operante: Descrita por Skinner que
considera que o aprendizado se da através do reforco (positivo ou negativo) do
comportamento aprendido.

Aprendizagem por Ensaio-Erro: Principal nome ligado a esse tipo é
Thorndike, que enunciou a Lei do Efeito (resposta). A aprendizagem se produz
utilizando as possiveis respostas até encontrar a solucdo adequada a questao

proposta.
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Aprendizagem por Imitacdo: A aprendizagem da linguagem se da por
imitacéo. Estudiosos adeptos dessa forma de aprendizagem destacam a importancia
do exemplo “vivo” e da influéncia que podem exercer sobre o aprendiz.

Aprendizagem por Observacao: Semelhante a aprendizagem por imitacao
dela difere por envolver operacdo mental mais acurada, propiciando aprendizagem
mais qualitativa, de precisao funcional. Bandura denomina essa forma de
aprendizagem como “modelagado”, isto €, aprendizagem pela observagdo de um
modelo.

Aprendizagem por Insight: Em uma fracdo de segundos o sujeito faz
associacoOes, relacionando elementos que aparentemente eram desconexos, cCOmo
uma revelacdo, oferecendo solugdo a uma questdo e produzindo o aprendizado
correspondente.

Aprendizagem por Raciocinio: Este tipo de aprendizagem se d& através do
pensamento organizado, implicando grande atividade bioldgica, psicolégica e social,
direcionada ao aprendizado. Assim, 0 sujeito interrelaciona mentalmente as
operacbes de andlise e sintese, comparacdo e ordenamento, abstracdo e
generalizacdo, para obter conclusdes relativas a exigéncia correspondente e a obter

determinada resposta solucionadora.
3.2 SOLUCAO DE PROBLEMAS

Diaz (2011), ressalta que alguns estudiosos colocam a solucdo de problemas
em duas etapas, conforme abaixo. O autor destaca que que essas solucdes vao desde
a identificacdo do problema até a comprovacdo da hipotese na prética, aqui
diferenciadas em cinco passos:

1 - Identificar a situacdo presente como um problema, isto €, reconhecer
gue com sua experiéncia atual ndo pode resolver a tarefa correspondente, portanto,
conscientizar-se que sua impossibilidade de encontrar a resposta constitui um

obstaculo que deve superar. Como? Pensando, refletindo, meditando raciocinando.
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2 - Estruturar adequadamente a situacdo problema para descobrir quais
elementos presentes sdo importantes e quais ndo, para nos centrarmos Nos primeiros
e poupar energia e tempo na sua solucao.

3 - Elaborar a hipétese (solucionadora do problema) que como tal so se
convertera em solucdo quando aplicada a propria situacdo e demonstre sua
efetividade.

4 - Analise da tomada de decisdo. Este passo esta estreitamente ligado ao
anterior, pois somente pode produzir-se quando existe uma hipétese (ou varias) e nele
acontecem 0s mecanismos racionais que permitem fazer uma analise mais depurada
das possibilidades e dificuldades das hipGteses selecionadas na etapa precedente.
Assim, o sujeito, a partir desta “segunda vez”, tem a vantagem de mudar, reestruturar
ou confirmar a hipotese selecionada ou reelaborar a hierarquizacdo estabelecida,
caso existam varias alternativas.

5 - Execucdo e comprovacao da hipétese. Neste ultimo passo, como 0 nome
indica, a tarefa do aprendiz € desenvolver na pratica a hipétese selecionada e
comprovar seu acerto; assim, a pessoa aplica sua resposta ao problema em questao
e observa sua efetividade; caso a aplicacédo seja direta, ele comprova por ele mesmo
sua acdo sobre o meio, ou aguarda a sancdo da autoridade correspondente
(professor, pais, colega mais experiente etc.) que verificara o acerto; ou ainda percebe
0 erro de sua resposta.

3.3 APRENDIZAGEM DE HABILIDADES E HABITOS

Falcdo (2001, apud Diaz, 2011) indica como exemplos de habilidades a leitura
e escrita, uso do dicionario, interpretacdo de um mapa, digitar, manuseio de um livro,
calculo de um troco. Os habitos, ele os classifica em higiénicos (escovar dentes, tomar
banho, etc.); esportivos (nadar, jogar futebol, etc.); sociais (cumprimentar as pessoas,
pedir licencga, etc.); mentais (ler, observar, refletir); morais (dizer a verdade, praticar a
honestidade) e profissionais (assiduidade, pontualidade, disciplina).

Diaz (2011) ressalta que o aprendizado de uma habilidade pressupde uma

ampliacdo do aprendido, imprimindo a acao do sujeito uma superioridade quantitativa
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e qualitativa. Para o autor, para o aprendizado de uma habilidade € imprescindivel ter
uma meta a alcancgar, uma intencdo de melhorar a performance, sendo ainda,
necessario experimentar o aprendizado pela pratica.

Segundo o autor, a aquisicdo de uma habilidade pode ser avaliada pelos

seguintes indicadores:

a) sua automatizagdo, no sentido de que realizemos as agles
correspondentes sem pensar o que estamos fazendo ou, pelo menos, com
um pensar minimo que ndo bloqueie as agfes que se realizam; b) que o
sistema de acdes que se desenvolvem seja mais facil que o sistema
inicialmente utilizado, ou seja, comparar os resultados no inicio do processo
de treinamento com os resultados obtidos apds um tempo de treinamento e
constatar se efetivamente os segundos sao mais eficientes que os primeiros
(DIAZ, 2011, p.164).
Para Diaz (2011), os habitos, como estruturas psicoldgicas funcionais também
sdo objeto de aprendizado, tem uma importante conotacdo social e ndo se
automatizam por um mecanismo cego - a vontade do sujeito o impede de praticar

sucessivas repeticdes que leva ao automatismo, ou seja:

Os hébitos se referem a automatizagdo no comportamento dos sistemas de
conhecimentos, afetos, atitudes e habilidades, quando na for¢ca de repeticbes
bem sucedidas o uso de tais conjuntos se tornam tdo comuns, tao familiares
para o sujeito, que ele é capaz de executa-los com pouca consciéncia, o que
contribui a uma adaptacao rapida as situacdes onde tais conjuntos operam
(p.167).

O autor ainda reforca que os habitos podem ser adaptativos ou inadaptativos
conforme estejam em acordo ou em desacordo com as regras do grupo social, e que
guando um habito se manifesta em atos prejudiciais a si mesmo, diz-se que o sujeito

provocou uma inadaptacdo em si mesmo.
3.4 ALTERACOES DA APRENDIZAGEM

N&o existe uma terminologia uniforme para designar as alteracbes de
aprendizagem, sendo assim, os autores utilizam os termos: afetacoes, dificuldades,
problemas, desvios, alteragdes, transtornos, patologias para denominar o0 mesmo
fendbmeno e, reserva a expressao “dificuldades” para as alteracées nao neuroldgicas
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e transtornos para as alteracdes que afetam o sistema nervoso (OHLWEILWER, 2006,
apud Diaz, 2011).

Segundo Diaz (2011), entre as dificuldades de aprendizagem (DA), distinguem-
se os desvios, os disturbios, as deficiéncias ou alteracbes da aprendizagem e as

dificuldades de aprendizagem (DA).

[...] um termo geral que se refere a um grupo heterogéneo de desordens
manifestadas por dificuldades significativas na aquisicdo e utilizacdo da
compreensdo auditiva, da fala, da leitura, da escrita e do raciocinio
matematico. Tais desordens, consideradas intrinsecas ao individuo,
presumindo-se que sejam devidas a uma disfungdo do sistema nervoso
central, podem ocorrer durante toda a vida. Problemas na autorregulacdo do
comportamento, na percepcao social e na interagéo social podem existir com
as DA. Apesar das DA ocorrerem com outras deficiéncias (por exemplo,
deficiéncia sensorial, deficiéncia mental, distlrbios socioemocionais) ou com
influéncias extrinsecas (por exemplo, diferencas culturais, insuficiente ou
inapropriada instrugéo, etc.), elas ndo séo o resultado dessas condi¢des
(FONSECA, 1995, apud DIAZ, 2011, p.248).

As alteracbes da aprendizagem podem ocorrer em funcdo de
comprometimento do sistema nervoso central, como ha casos de ocorréncias por
causas internas ou causas externas, independentes de problemas fisiol6gico cerebral.
As disfungdes que comprometem a aprendizagem sao de trés tipos: “as que tém uma
origem psicolégica intrinseca, as que resultam de problemas relacionados com o
sistema nervoso periférico e as que derivam de desordens do sistema nervoso central”
(DIAZ, 2011, p.250).

Diaz (2003, p. 254) afirma que as alteracdes de aprendizagens se devem:

1. A fatores determinantes externos, de tipo ambiental, que rodeiam o sujeito
(vida material e social);

2. A fatores internos, de tipo pessoal, do préprio sujeito, presentes em sua
estrutura psicoldgica (personalidade por exemplo) e em seu funcionamento bioldgico
(organico), incluindo o sistema nervoso periférico;

3. A fatores estruturais e funcionais internos de tipo biolégico (organico) que
afetam significativamente o sistema nervoso central (atividade do cérebro).

As alteracOes de aprendizagem podem ser leves ou graves, sendo que as
alteracdes graves sdo consideradas patoldgicas. Os transtornos, da mesma forma,

podem ser: a) menores, com alteragbes estruturais com “disfungdes cerebrais
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minimas, e b) maiores, com alteracdes anatomo-fisioldégicas complexas como no caso
da doenca mental, e lesdes que provocam modalidades afasicas, agndsticas,
apraxicas etc. Ambas as alteracbes sdo patolégicas, porém requerem terapia
diferenciadas (DIAZ, 2011).

Tabela 1 — Alteracdes Secundarias da Aprendizagem (por outras causas que nao
a lentiddo na Maturidade Cerebral Ou Disfuncdes Cerebrais Minimas — DCM)

CAUSA ALTERACAO
Lesao grave do sistema nervoso-cérebro Deficiéncia mental
Alteracfes sensoriais Cego, surdo...
Alteracdes fisico-motoras Descapacitado fisico-motor
Disturbios da fala DistUrbios da comunicacéo
Disturbios emocionais Ansiedade, depressao...
Desvios afetivos valorativos Desvios comportamentais
Pobreza cultural Incultura, ignorancia...
Desmotivagéo Desinteresse
Ensino deficiente Abandono pedagdgico
Pobreza econdmica N&o escolarizacéo

Fonte: DIAZ, Felix, O Processo de Aprendizagem e seus transtornos, EDUFBA, Salvador, 2011.

As alteracdes de aprendizagens que tém causas internas psicolégicas
respondem melhor ao tratamento que as oriundas de causas internas neuroldgicas
(DIAZ, 2011). O autor divide as alteragdes da aprendizagem em: dificuldades,
problemas e transtornos, caracterizando-0s como:

1. Nivel de dificuldades: alteracéo leve de aprendizagem, muitas vezes nem
exige tratamento, porém requer atencdo de pais e/ou professores para que as
dificuldades ndo se agravem e se transforme em problemas;

2. Nivel de problemas: alteracdo moderada de aprendizagem, porém, mais
intensa, mais evidente, com reflexos nas relagdes interpessoais, distanciamento dos

demais, agressividade, fuga, etc. Necessita de maior assisténcia psicopedagogica;
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3. Nivel dos transtornos: desvio mais significativo, de nivel patologico,
verifica-se onde existem causas neuroldgicas — Disfun¢des Cerebrais Minimas (DCM)
ou retardo mental. Depende de assisténcia psicopedagdgica associada ao tratamento
por equipe multidisciplinar. A importancia desta diferenciacéo reside no fato de que

uma precisao diagndstica permite adesao de tratamento mais adequado a cada caso.

4. INTELIGENCIAS MULTIPLAS

As definigdes do termo “inteligéncia” sdo multiplas. Para Piaget a inteligéncia é
“a equilibragao entre assimilacdo e acomodacgao”. Piéron, define a inteligéncia como
“a adaptacao as novas situagdes”. Brunner (1974) a define como “a capacidade de
resolver problemas novos”, e Gardner (1986), como o resultado do “conjunto multiplo
de inteligéncias” (DIAZ, 2011).

Em seu livro “Inteligéncias Multiplas ao Redor do Mundo”, Gardner et al. (2010)
destaca que nascemos com um potencial intelectual herdado de nossos pais, ou seja,
sao eles uns dos principais determinantes de nossa inteligéncia. O autor aponta que
seus estudos identificaram individuos com danos cerebrais onde a linguagem havia
sido bastante prejudicada, mas que estes conseguiam bons resultados em outros
contextos desconhecidos, além de pacientes com dificuldades em termos espaciais,
mas que conseguiam realizar diversas tarefas linguisticas.

Sales e Araujo (2018) destacam que, diante do acima exposto, Gardner criou
a “Teoria da Inteligéncias Multiplas”, onde buscou pluralizar o conceito tradicional de
inteligéncia, pois afirma “que a inteligéncia esta ligada a capacidade de resolver
problemas e de elaborar produtos que sejam importantes em um determinado
ambiente ou comunidade cultural’. Os autores ressaltam que para Gardner, esta
capacidade de resolver problemas permite a pessoa “abordar uma situagao em que
um objetivo deve ser atingido e localizar a rota adequada para esse objetivo”.

A principal mudanca realizada por Gardner ao abordar a questao de inteligéncia
foi a alteracdo da pergunta: “qudo inteligente vocé é?” Para a pergunta: “de que modo
vocé é inteligente?” (SALES; ARAUJO, 2018). Para Gardner a inteligéncia ndo deve

ser pensada como um grupo unico e abstrato, mas sim como uma “atitude que se
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expressa através de sistemas simbolicos diferentes e que isso ocorre num dominio
cultural”. Sendo assim, a esséncia sobre o estudo das inteligéncias ndo deve estar na
quantidade, mas na variedade de aptidées e caracteristicas necessérias para a
solucéo de problemas e criacdo de produtos (SALES; ARAUJO, 2018).

Howard Gardner desenvolve uma lista, inicialmente de sete inteligéncias.
Segundo a lista inicial de Gardner (2010), as inteligéncias sao: 1. Inteligéncia
linguistica, que € desenvolvida em alto grau (escritores e poetas); 2. Inteligéncia
l6gico-matematica, relacionada com a capacidade de raciocinar de forma légica e
organizada; 3. Inteligéncia espacial, relacionada a capacidade de “formar um modelo
mental de um mundo espacial e de ser capaz de manobrar e operar utilizando este
modelo”, se apresenta com alto grau de desenvolvimento nos engenheiros,
marinheiros, pintores, cirurgibes, etc.; 4. Inteligéncia musical, identificada, por
exemplo, em seu grau mais elevado em Wolfgang Amadeus Mozart e Ludwig Van
Beethoven. 5. Inteligéncia cinestésica, entendida como a capacidade de solucionar
problemas e elaborar produtos com a utilizacao do corpo, desenvolvida de forma mais
acentuada em bailarinos, atletas, artistas e todos aqueles que possuem alto grau de
desenvolvimento de suas atividades corporais; 6. Inteligéncia interpessoal, dificil de
ser estudada, haja vista tratar-se da capacidade de compreender as pessoas, de
entender o que motiva 0s seres humanos, como eles trabalham, etc., esta inteligéncia
esta presente em professores, politicos, lideres religiosos, gestores que apresentam
um alto grau de capacidade de compreensédo da atividade humana; 7. Inteligéncia
intrapessoal, que é a capacidade de “formar um modelo acurado e veridico de si
mesmo e de utilizar esse modelo para operar efetivamente na vida”.

Em nova fase de suas pesquisas, Gardner acrescenta a oitava inteligéncia a
lista inicial, a inteligéncia naturalista, que inclui a pericia no reconhecimento e na
classificacdo das espécies do meio ambiente, fauna e flora (SALES; ARAUJO, 2018).
Apenas mais tarde é que o pesquisador esclarece que outra inteligéncia pode ser
acrescentada a lista inicial, sendo esta do tipo “Existencial”, perfazendo um total de 9
inteligéncias (CARVALHO, 2018).

Carvalho (2018) ressalta que a Teoria de Inteligéncias Mdltiplas, pretendeu

contrariar a nogdo de uma Inteligéncia unica, normalmente referenciada através dos

416

(t) facebook.com/faculdadedeextrema/ ) @faexoficial (@) vow.faex.edu.br ¢)(35) 3435-3988




~ . =4
=, X = E-LOCUGAO / REVISTA CIENTIFICA DA FAEX FAEO
(- -locucao EDICAO 18 — ANO 9 — ISSN 2238-1899 4

FACULDADE DE EXTREMA

Testes de Inteligéncia (QIl) criados por Alfred Binet (1904) e que varios autores
decidiram passar da teoria a prética, e aplicar as Inteligéncias Multiplas em contexto
de sala de aula, o que Ihes permitiu avaliar o seu potencial e verificar a viabilidade das

mesmas.
5. TRANSTORNOS GERAIS DA APRENDIZAGEM (TGA)

Os Transtornos Gerais da Aprendizagem - TGA afetam todo tipo de
aprendizado, e podem ser caracterizados por uma lentiddo generalizada transitoria.
Afetacédo em toda atividade cognitiva implicando em dificuldade tanto no aprendizado
intelectual quanto motor, como andar de bicicleta, jogar futebol, xadrez, e “para
aprender determinadas normas de conduta, para aprender a ler, escrever e calcular,
para aprender conceitos etc., embora — e isto é importante — quando consegue
aprender, seus aprendizados nado diferem muito dos aprendizados ditos “normais”
(DiAZ, 2011).

O problema pode desaparecer quando completado o processo maturativo
nervoso. A diferenca de maturacao de criancas portadoras de TGA com relacdo as
criancas que ndo os tem, € de 2 a 4 anos em média, diferencas que vao
desaparecendo a medida que a crianca cresce. Com a assisténcia devida, evitam-se
as “lacunas” que podem afetar futuros aprendizados (DIAZ, 2011).

Os tedricos apresentam os seguintes indicadores de homogeneidade nos TGA:
1) Incapacidade para seguir o ritmo de aprendizagem dos colegas em sala de aula. 2)
Insuficiente desenvolvimento dos processos cognitivos. 3) Imaturidade da esfera
afetiva. 4) Possivel disfuncdo do sistema nervoso. 5) Associacdo a condicbes
desfavoraveis de vida e/ou educacéo” (DIAZ, 2011, p. 280).

6. TRANSTORNO ESPECIFICO DA APRENDIZAGEM (TGE)

Transtorno Especifico da Aprendizagem pode ser definido como alteragcfes que
comprometem a aprendizagem de leitura, escrita e do calculo mateméatico, com

resultados significativamente inferiores ao seu grupo. As definicdes em geral,
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apresentam as dificuldades de aprendizagem como deficiéncia em habilidades como:
linguagem oral (fonologia, morfologia, semantica, sintaxe, pragmatica), leitura
(habilidade no uso da palavra, reconhecimento de letras, compreensao), escrita
(soletrar, ditado, copia), matematica (habilidades de calculo basico, raciocinio
matematico, e nas combinacdes e/ou relacdes entre elas (CIASCA, 2003).

Segundo Ciasca (1994, apud Ciasca, 2003), em nosso pais, cerca de 30 a 40%
da populacdo matriculada no primeiro ciclo do ensino fundamental apresenta algum
tipo de dificuldade, girando em torno de 3 a 5% de casos de dificuldade de
aprendizagem com causas neuroldgicas. O autor destaca que a dificuldade de
aprendizagem € mais comum em meninos do que meninas, na proporcao de 6 para
1.

7. DISCALCULIA

Discalculia € um Transtorno Especifico da Aprendizagem (TEA) e trata da
diminuicdo da capacidade de efetuar calculo matematico, e “Acalculia” trata-se da
auséncia total ou quase total dessa capacidade; conceito introduzido por Henschen
no ano de 1925 (ROTTA, RIESGO, OHLWEILER, 2016).

O termo discalculia foi referido, primeiramente, por Kosc (1974, apud DIAZ,
2011) que realizou o primeiro estudo sobre esse transtorno relacionado as habilidades
matematicas. Ele explica que a discalculia é uma desordem estrutural nas habilidades
matematicas, tendo sua origem em desordens genéticas ou congénitas naquelas
partes do cérebro que sdo um substrato anatémico-fisiolégico de maturacdo das
habilidades matematicas. Atualmente o termo “discalculia” pode ser entendido como
dificuldade de efetuar operacgdes e “fungdes matematicas relacionadas com a escrita
de numeros, sua memorizacdo, construcdo de escalas numeéricas, calculo
propriamente dito (somar, diminuir, multiplicar, dividir), estabelecimento de séries
numéricas, solucéo de problemas, entre outros (DIAZ, 2011).

Existem seis tipos de discalculia, sendo que estas podem se manifestar
diferentemente unidas em outros transtornos de aprendizagem, dislexia ou déficit de

atencao, hiperatividade (DIAZ, 2011). S&o elas:
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1. Discalculia verbal — dificuldade para nhomear as quantidades matematicas,
0s numeros, 0s termos, 0s simbolos e as relacdes;

2. Discalculia practognéstica — dificuldade para enumerar, comparar e
manipular objetos reais ou em imagens matematicamente;

3. Discalculia Iéxica — dificuldades na leitura de simbolos matematicos;

4. Discalculia grafica — dificuldades na escrita de simbolos matematicos;

5. Discalculia ideognéstica — dificuldades em fazer operagdes mentais e na
compreensao de conceitos matematicos;

6. Discalculia operacional — dificuldades na execucéo de operacdes e calculos
nUMEricos.

Silva (2019) salienta que por se tratar de um tipo de transtorno, faz-se
necessario lembrar que, esse “transtorno tem por objetivo desorganizar, atrapalhar,
ou ainda, desarranjo e desordem”, deixando tudo muito confuso dentro da cabeca.
Para o autor, quem tem a discalculia enfrenta grandes dificuldades ndo s6 no ambito
educacional, mas também em seu dia-a-dia, como olhar para o relégio e identificar as
horas, olhar uma receita e fazer um bolo, saber se o dinheiro que tem no bolso da
para pagar a conta das compras no supermercado. Sao nog¢des simples para uma
pessoa que ndo tem esse transtorno, mas para um discalculico essas sao tarefas
quase impossiveis.

Pessoas com sintomas de discalculia, por ter dificuldades com situacoes
voltadas para a area da matematica, provavelmente tem ligacdes associadas a
prejuizos no processamento, armazenamento ou manipulacdo de informacdes na
memoria de trabalho, seja por vias internas ou externas ao individuo (SILVA, 2019).
O discalculico pode até compreender o raciocinio, porém, ao se deparar com
situacdes ele trava, por ter seu armazenamento sobre aquele assunto por pouco
tempo, limitado e incapaz de exercer sozinho (SILVA, 2019).

A discalculia pode se manifestar mesmo em alunos com capacidades diversas
de conhecimento, esse aluno podera desenvolver habilidades necessarias nas demais
disciplinas escolares, porém, certa deficiéncia na realizacdo de operagbes
matematicas poderd configurar uma imaturidade maior ou menor das funcdes

neuroldgicas, caracterizando-se como um processo evolutivo e ndo lesional. E de
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suma importancia que essa deficiéncia seja detectada pelo educador o quanto antes,
pois podera ocasionar danos na aprendizagem desse aluno, como perda da
autoestima, autoimagem, motivacdo para aprender (DIAZ, 2011, p. 47,50).

Os individuos com discalculia apresentam desempenho individual bastante
abaixo da média para a idade, e apenas com esfor¢co extraordinario atingem niveis de
desempenho aceitaveis. Discalculia € um fenétipo que resulta da interagédo da heranca
biolégica com a herancga sdcio-historico-cultural, as possibilidades que o meio oferece,
os estimulos que recebem, a frequéncia e a qualidade (DIAZ, 2011).

Para diagnosticar os transtornos especificos da aprendizagem com prejuizo na
matematica devem ser preenchidos critérios com base em elementos clinicos da
historia médica, familiar, educacional, do desenvolvimento do individuo, relatérios e
avaliacdes educacionais ou psicolégicas (PINHEIRO; LIBLIK, 2016). Segundo o DSM-
5 (2014), sdo quatro os critérios definidos para os diagndsticos: Dificuldades na
aprendizagem e no uso de habilidades académicas fundamentais, com inicio durante
0S anos de escolarizagao formais, e indicados pela presenca de ao menos um dos
sintomas abaixo que tenha persistido por pelo menos seis meses, apesar de multiplas
intervencdes dirigidas a essas dificuldades; Dificuldades para dominar o senso
numerico, fatos numéricos ou calculo, e; Dificuldades no raciocinio légico.

Fonseca (1995, apud PINHEIRO; LIBLIK, 2016), aponta algumas dificuldades
de aprendizagem que estdo comumente associadas a discalculia e que necessitam
ser identificadas pelos educadores das séries iniciais. Sao dificuldades que a crianca
enfrenta ao relacionar termo a termo; associar simbolos auditivos e visuais aos
nameros; contar; aprender sistemas cardinais e ordinais; visualizar grupos de objetos;
compreender o principio da conservacao; realizar operacdes aritméticas; perceber a
significacdo dos sinais de adi¢édo (+) e subtracao (-), de multiplicacdo (x) e diviséo (/)
e de igualdade (=); ordenar numeros espacialmente; lembrar operacdes basicas,
tabuadas; transportar nUmeros; seguir sequéncias; perceber principios de medidas;
relacionar o valor de moedas, entre outros.

Segundo Pinheiro e Liblik (2016) o aluno discalculico no contexto escolar da
sinais que devem ser observados por um periodo, superior a seis meses, através da

observacdo do professor/educador onde ele pode suspeitar da existéncia dos
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transtornos através dos sintomas que séao eles: Criancas em idade entre 6 e 12 anos,
apresentam como sintomas dificuldade em reconhecer simbolos numéricos ou
aritmético, muitas vezes conta com os dedos, relacionar numeros, identificar qual é o
maior, ou qual o menor, ou diferencia-los, relacionar correspondéncia de quantidade,
contar através de cardinais e ordinais, compreender o tempo, medida, por isso nao
conseguem estimar o tamanho, distancia, quantidade.

Também apresentam dificuldades na organizagdo espacial (escrita incorreta
dos numerais, ditado ou copiado), inversfes de numerais, alteracdes na lateralidade
da escrita dos numerais, diferenciar o esquerdo e o direito, dificuldades em organizar
0S numerais em colunas ou em seguir a dire¢cao correta de cada procedimento, mal
escalonamento dos subprodutos nas multiplicagbes. Ao dividir, coloca mal o
guociente, pois primeiro anota o0 numero da direita e depois o da esquerda.
Dificuldades em sequenciar e/ou ordenar, dificuldades no raciocinio, dificuldades na
resolucao de problemas, para ler e compreender o enunciado. Representacdo mental
deficiente determinando falsas relacdes, confundindo assim ideias ou pontos de
referéncia principais com os secundarios. Dificuldades para desenvolver habilidades
de problemas matematicos; dificuldades para transpor os problemas escritos em
simbolos matematicos; entre outros (PINHEIRO; LIBLIK, 2016).

Ao se estabelecer o diagnéstico de Discalculia, todas as pessoas envolvidas
(familiares e/ou responséaveis) com o discalculico precisam ser instruidas sobre o
transtorno, e comecar as estratégias e intervencfes pedagdgicas para ajudar o aluno
discalculico a melhorar o seu desempenho escolar (PINHEIRO; LIBLIK, 2016).

Diaz (2011) ressalta que a Discalculia ndo impede a aprendizagem, mas exige
estratégias ndo convencionais de ensino. Para o autor, o professor deve utilizar
diversas técnicas e atividades diferenciadas (inclusive extraclasse), e varios recursos
didaticos de apoio, sempre procurando ajustar os contetudos as necessidades e nivel
de desenvolvimento do aluno. O autor destaca que tais estratégias visam diminuir a
expressdo dos déficits executivos e/ou minimizar o impacto negativo do ambiente

escolar sobre o aluno.

421

(1) facebook.com/faculdadedeextrema/ ©) @faexoficial (®) wwnw.faex.edu.br ) (35) 3435-3988




~ . =4
=, X = E-LOCUGAO / REVISTA CIENTIFICA DA FAEX FAEO
(- -locucao EDICAO 18 — ANO 9 — ISSN 2238-1899 4

FACULDADE DE EXTREMA

8. O ENSINO DA MATEMATICA

A matemética é uma disciplina obrigatoria no curriculo escolar e sabe-se que,
ao aprimorar habilidades matematicas, as criancas desenvolvem também o raciocinio
l6gico, adquirindo a capacidade de resolver problemas e utilizar as ideias matematicas
para explorar situagbes diversas, e sendo assim, buscou-se compreender o
comprometimento da discalculia no desenvolvimento escolar (FERNANDES et al.,
2018).

A matematica sempre foi tida como uma disciplina de dificil aprendizagem e
complicada de ensinar (CARVALHO et al., 2010). Para os autores essa dificuldade
esta no fato de que o ensino desta disciplina é muito distante do contexto real dos
alunos, afastando o aprendizado do cotidiano, da aplicabilidade diaria que o
conhecimento precisa ter para fazer sentido a quem aprende. Por ser tedrica e
abstrata, ndo exime a necessidade do professor em buscar maneiras de aproximar o
seu conhecimento junto ao aluno, aproximando-o de uma realidade mais tangivel
como aprendiz (CARVALHO et al., 2010).

Silva (2019) aponta que essas dificuldades podem ocorrer em combinacdes
diferentes e com outros transtornos e que sao os professores que podem fazer essa
constante observacao durante as aulas e encaminhar o aluno para um psicopedagogo
para uma avaliagdo. A autora destaca que “um diagndstico completo ndo pode ser
feito antes dos 10-12 anos de idade, mas por causa disso ndo devemos deixar de
tentar descobrir as formas particulares de dificuldades matematicas que a crianca
sofre”. Entdo, para ela, desde os primeiros anos de idade ja podem ser feitas essas
observacdes, ndo podendo ser omitido nenhum detalhe.

Para a autora, quando existe a suspeita da existéncia do transtorno, cabe ao
professor registrar por escrito os sinais de alerta (dificuldades) observadas no aluno,
com as respectivas anotagdes temporais (dia, més) da ocorréncia (contexto resumido)
consultar a literatura para corroborar a suspeita inicial, e s6 apos esse trabalho, o
professor deve comunicar o fato a direcdo/coordenacéo da escola e, sob a orientacéo

desta, decidir como e quando introduzir o assunto com a familia.
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Na sequéncia, e apds o preenchimento de documento(s) especifico(s), a escola
deve encaminhar a familia para um centro de diagndstico onde o aluno seréa avaliado
por uma equipe multidisciplinar (médicos, psicologo, pedagogo, psicopedagogo, entre
outros), que por ser um trabalho avaliado e discutido por uma equipe multidisciplinar,
esse processo de avaliacdo pode durar meses ou mesmo um ano. Nesse processo é
fundamental que a escola mantenha contato estreito com a familia, cobrando-lhe um
trabalho conjunto para que possa acompanhar o desenvolvimento do aluno e, no caso
de um diagndstico positivo para o transtorno de discalculia, ser capaz de elaborar e
aplicar um plano eficaz de tratamento/reeducacédo cognitiva para o discalculico, que
atenda os principios educativos da escola integral (SILVA, 2019).

Infelizmente alguns professores ainda nao compreendem a importancia do seu
papel para a formacao do aluno e ndo percebem que para que ocorra uma educacao
adequada as necessidades dos alunos ele é a peca chave, sem contar com 0 seu
comprometimento no processo educativo. Vale ressaltar, que em sala de aula néo é
s6 o aluno que esta passivel de aprender, o professor aprende habilidades com as
praticas no dia-a-dia, com as dificuldades dos alunos, melhorando a cada dia os seus
conhecimentos (SILVA, 2019).

Para Silva (2019) é papel do professor observar o desenvolvimento do aluno:
‘o professor deve estar sempre atento as etapas do desenvolvimento do aluno,
colocando-se na posicéo de facilitador da aprendizagem e calcando seu trabalho no
respeito mutuo, na confianca e no afeto”. Para a autora o professor deve estar sempre
atento e observando se toda a turma esta acompanhando o conteddo ministrado, ou
se tem alguns que néo estdo compreendendo.

Sempre que concluir um contetdo, o professor deve realizar uma avaliacdo
diagnéstica e processual para observar se os alunos tiveram algum avanco,
crescimento, evolucao no conteldo e ndo o classificar em niveis de aprendizagem em
inferior, médio e superior. Esse tipo de avaliacdo deve acontecer sempre que finalizar
um conteldo, para que assim, avalie os alunos quanto ao seu desempenho se foi
satisfatorio e se pode avancar o conteudo e ndo obtendo éxito, ndo avancar o

conteudo e mudar sua estratégia de ensino (SILVA, 2019).
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Pinheiro e Liblik (2016) ressaltam que o professor também deve levar em
consideracdo que além da escola, o bairro e a cidade podem e devem ser
compreendidos como territorios educadores, e que a cooperacdo da comunidade
escolar e das redes sociais podem criar condi¢des favoraveis e capacitar a realizacéo

de um trabalho educativo de qualidade com o discalculico.
9. TIPOS DE INTERVENC;AO

A intervencdo deve estar centrada nos déficits perceptivos, visuoespaciais e
verbais, devendo incluir orientagdes a crianga, aos pais e professores quanto ao uso
de estratégias que podem favorecer a aprendizagem da Mateméatica e deve
apresentar caracteristicas ludicas (GUEDES et al., 2019). Dentre as estratégias, os
autores incluem o uso de materiais manipulaveis, recursos como a calculadora, auxilio
na leitura dos problemas ou montagem das contas, reforco na explicacao dos sinais
aritméticos e a evitacdo de constrangimentos, como a realizacdo do exercicio na
lousa.

Os mesmos autores destacam a utilizacdo de jogos eletrénicos e softwares,
gue podem facilitar o desenvolvimento de habilidades numéricas apontam que 0s
jogos favorecem o desenvolvimento psicolégico infantil, envolvendo acbes
importantes para a aprendizagem dos conhecimentos cientificos, incluindo os
conhecimentos matematicos.

Coelho Neto et al. (2017) reforcam 0 uso das tecnologias digitais em sala de
aula como instrumentos que visam auxiliar no processo de ensino e de aprendizagem.
Para eles, esses instrumentos podem também ser utilizados para alunos com
necessidades educacionais especiais, visto que, em um ambiente escolar podem ser
ferramentas motivadoras e transformadoras.

Para os autores, uma das formas de se potencializar o uso das tecnologias no
contexto educacional € a gamificacdo, compreendido como um processo
fundamentado na utilizacdo de elementos e mecanicas de jogos fora de seu propdésito
e vem sendo largamente utilizado em diversas areas, que vao desde a economia até

o ensino, focando no treinamento e aprendizado a partir do engajamento dos
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individuos. Os autores reforcam que a gamificacdo vem ganhando visibilidade por sua
capacidade de criar experiéncias significativas, quando aplicada em contextos da vida
cotidiana.

Pinheiro e Liblik (2016), apontam sugestdes metodologicas como estratégias e
intervencdes: permitir o uso dos dedos para contar e calcular, permitir o uso de papel
rascunho, autorizar o uso da tabela de tabuada e da calculadora, associar a fala a
projecédo de imagens (quadros, tabelas, figuras, diagramas, entre outras) para ilustrar
conceitos matematicos, incentivar a visualizacdo de conceitos matematicos com
desenhos (use palitos de sorvete, botdes, bolinhas, ou qualquer material com o qual
o aluno tenha familiaridade e sugerir que ele desenhe uma operacdo aritmética
utilizando-se destes materiais.

Os autores também indicam o fornecimento de assisténcia de pares; utilizacéo
de rimas, codigos, dicas, macetes, cartdo de lembretes, uso de lapis de cor para
diferenciar problemas ou operacdes; fazer a crianca repetir, com suas proprias
palavras o que foi solicitado a ela fazer, sugerir o0 uso de papel milimetrado (para
alunos maiores); utilizacdo de dispositivos mneménicos, tais como ritmo e mausica,
para ensinar fatos matematicos e criar rimas com pequenos nimeros a medida que a
crianca entenda o que esta fazendo.

Programar o uso do computador para exercicios e praticas, trabalhar
gradualmente os niUmeros maiores, ensinar o vocabulario matematico especifico para
a aula e incentivar a crianca a procurar padrées numéricos antes de iniciar cada topico.
Utilizar suporte corporal sempre que possivel, utilizar estratégias variadas, para ajudar
0 aluno a se lembrar dos passos a seguir. Quando ensinar habilidades aplicaveis,
utilizar situacdes praticas relevantes para a experiéncia do aluno para ter/fazer sentido
matematico, incluir o uso de softwares e jogos educativos, priorizar a avaliacao
continua e qualitativa, elaborando questdes claras e diretas. Estabelecer critérios, e
por vezes, possibilitar brincadeiras. Avaliar o uso de prova oral, utilizar o “Material
Dourado”, utilizar jogos matematicos, prestar atencédo no processo mental utilizado
pelo aluno, verificando o tipo de pensamento que ele utiliza para desenvolver um
problema (PINHEIRO; LIBLIK, 2016).
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Sendo assim, Guedes et al. (2019) destacam a importancia do conhecimento
sobre as caracteristicas do transtorno, por parte dos responsaveis e professores, para
gue estes possam orientar e encaminhar a crianga para um atendimento adequado,

visando a diminuicdo de suas dificuldades.
10. CONSIDERAC}@ES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo, a analise e descricdo da importancia da
aprendizagem na vida infantil, do papel da escola/professor no diagndstico precoce
do transtorno especifico de aprendizagem chamado discalculia, além de apontamento
de possiveis tipos de intervencoes.

Através de pesquisas verificou-se que a discalculia € um transtorno especifico
de aprendizagem em matematica. Criancas com discalculia apresentam dificuldade
em entender conceitos relacionados a niumeros, simbolos e funcdes necessarias para
0 sucesso em matematica, existindo seis tipos de discalculia: verbal, practognéstica,
|éxica, gréfica, ideogndstica e operacional.

Pode-se notar que as habilidades académicas afetadas estdo substancial e
guantitativamente abaixo do esperado para a idade cronolégica do individuo,
causando interferéncia significativa no desempenho académico, profissional ou nas
atividades cotidianas, podendo ser confirmadas por meio de medidas de desempenho
padronizados, administrados individualmente e por avaliacdo clinica mais abrangente.

As dificuldades de aprendizagem iniciam-se durante os anos escolares e
podem ou ndo se manifestar por completo até que as exigéncias pelas habilidades
académicas afetadas excedam as capacidades limitadas do individuo. Verificou-se
ainda que as dificuldades na area da matematica podem estar associadas a memoaria
de curto prazo (também conhecida como memoria de trabalho), ndo havendo uma
codificacdo e armazenamento suficiente para processar a informacao, podendo se
manifestar em alunos com capacidades diversas de conhecimento. Também foi
constatado que pessoas com discalculia apresentam desempenho individual bastante
abaixo da média para a idade, e apenas com esfor¢o extraordinério atingem niveis de

desempenho aceitaveis.
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Quanto ao diagnéstico do transtorno, foram pesquisados 0s critérios em
conformidade com o DSM-5, sendo quatro os critérios definidos para os diagnésticos:
Dificuldades na aprendizagem e no uso de habilidades académicas fundamentais,
dificuldades para dominar o senso numerico, fatos numéricos ou calculo e dificuldades
no raciocinio légico. Vale ressaltar que essas dificuldades ndo podem ser explicadas
por deficiéncias intelectuais, acuidade visual ou auditiva ndo corrigida, outros
transtornos mentais ou neuroldgicos, adversidade psicossocial, falta de proficiéncia
na lingua de instru¢cdo académica ou instrucdo educacional inadequada.

Dentro do contexto ora apresentado, € notdrio que o ensino/aprendizagem num
ambiente escolar de qualidade é condi¢édo sine qua non para o portador do transtorno
especifico de aprendizagem denominado discalculia. Em relacdo ao material teérico
pesquisado, ficou evidenciado que se faz necessario uma maior diversificacdo dos
estudos cientificos em relacdo ao estudo especifico deste transtorno. A literatura
brasileira oferece estudos restritos e limitados.

Ficou evidente a necessidade de apoio e intervenc¢ao tanto por parte da familia
como de uma equipe multidisciplinar, envolvendo professores, psicopedagogos e
psicologos a fim de desenvolver um trabalho especifico para um transtorno especifico
como € a discalculia, objetivando auxiliar o aluno e sua familia, a diminuir as

dificuldades e a aumentar a qualidade de vida.
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